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RESUMEN

Se analizé la formulacion, desarrollo e impacto del Proyecto Ambiental
Escolar (PRAE) en una Institucién Educativa (IE) de Boyaca, Colombia, a
través de revision documental, encuestas a docentes y estudiantes, y matriz
de Vester, respectivamente. Se encontré que la formulaciéon no contemplé
aspectos como la vinculacion de actores, entidades y su integracién al Pro-
yecto Educativo Institucional. El desarrollo se aprecié desarticulado en
actividades, instrumentos y técnicas. Consecuentemente, el impacto, aunque
muestra acciones hacia la protecciéon del ambiente, no resulté consistente
con las problematicas ambientales del territorio donde se halla la IE, ni con lo
esperado en los objetivos de los PRAE. Este andlisis cuestiona, entre otros,
los procesos y procedimientos de la implementacion de politicas de Educa-
cion Ambiental, la inclusién de la dimension ambiental en la educacion for-
mal, la formacién de educadores y actores ambientales en el disefio de
estrategias como el PRAE, en procura de aportar a la solucién problemas
ambientales locales. Sin duda, los resultados hallados invitan a los diversos
actores a asumir las corresponsabilidades institucionales segun correspon-
da, pues si bien la |IE hace su propio esfuerzo, esta es una evidencia de la
ausencia de la existencia de una interaccion, evaluacion y seguimiento de
estrategias que posibiliten que los PRAE cumplan su funcién con la comuni-
dad educativa y con las realidades ambientales locales.

PALABRAS CLAVE
Cultura Ambiental Escolar, Proyectos Ambientales Escolares, Comunidad
Educativa, Educacion Ambiental.

ABSTRACT

The formulation, development, and impact of the Proyecto Ambiental Escolar
(PRAE - School Environmental Project in English) was analysed in an
Institucion Educativa (IE - Educational Institution in English) from Boyaca,
Colombia; by means of the documental revision, teacher and student surveys,
and Vester Matrix, respectively. It was found the formulation did not contem-
plate aspects such as the actor linkage, entities, and its integration to the
Proyecto Educativo Institucional. The development was broken or disassem-
bled at the activities, tools, and techniques. Consequently, the impact, though
displays actions towards the environment protection, resulted non-consistent
with the environmental problems of the territory where the IE is located; nor
the expected regarding the objectives of the PRAE. This analysis interrogates,
among others, the processes and proceedings of the Educacion Ambiental
(Environmental Education in English) implementation policies, the inclusion
of the environment dimension in the formal education, the educator formation,
and environmental actors in the design of the strategies like the PRAE, pro-
curing to make a contribution for the local environmental problems. No doubt,
the findings invite to the several actors to assume the institutional co-
responsibilities according it corresponds, for even though the IE makes its
own effort, this is an evidence of the absence of the interaction, evaluation,
and track of strategies existence, which enable the PRAE accomplish their
purpose with the educational community, and with the local environmental
realities.

KEYWORDS
School Environmental Culture, School Environmental Projects, Educational
Community, Environmental Education.




INTRODUCCION

n la Ultima década a

nivel mundial han sido

evidentes los graves

problemas ambienta-

les como la pérdida de

biodiversidad y el cam-
bio climético originados principal-
mente por acciones desmedidas de
la humanidad hacia el entorno natu-
ral como la fragmentacion o defo-
restacion de diversos ecosistemas
(Ardila, 2007; MEA, 2005; Gudynas y
Evia, 1995). Estas acciones son
asociadas, mayoritariamente, al
desconocimiento o poca préactica
de una cultura ambiental. Segun
Torres (2010) se visualiza un panora-
ma desfavorable para los entornos
naturales y los seres que los habi-
tan, incluida la especie humana; en
consecuencia autores como Gudy-
nas y Evia (1995) consideran que
esta situacion debe ser vista y abor-
dada desde una perspectiva sisté-
mica, donde la cultura refleja una
estrategia adaptativa, resultado de
las relaciones entre el sistema natu-
ral y el ambiental, donde la totalidad
de la sociedad se responsabiliza y
compromete a ejecutar acciones
que propendan por minimizar los
efectos negativos sobre el planeta
(Agudeloy Henao, 2009).

Como propuesta surge la cultura
de conservacién de la naturaleza
(Velasco, 2012; Vaughan et a/., 2003),
aportes al logro de los Objetivos del
Desarrollo Sostenible (Mora, 2009),
donde la Educacion para el Desarro-
llo Sostenible se podria lograr con la
participacion de la Educacion
Ambiental (EA) que movilice cam-
bios estructurales en lo individual y
en lo colectivo (Sarmiento, 2013). La
EA se prevé entonces como una
herramienta que permite la trans-
formacion de la realidad social (Ma-
cedo-Salgado, 2007), a través de la
generacion de procesos de preven-

cion, reflexion, pensamiento critico
y toma de decisiones (Torres, 2010;
Minambiente, 2011).

Eneste sentido, la EA se empieza
a concretar a mediados del siglo XX.
Surgen diversas reuniones y pactos
mundiales que llevaron a pensar en
la EA como una de las estrategias
que posibilita la soluciéon a la proble-
méatica ambiental (Burgos, 2013;
Garcia, 2011). Al respecto, en las
Ultimas décadas en Colombia,
donde sus recursos naturales han
sido mal usadosy degradados por la
accion humana (Gémez et al., 2016;
Garcfa, 2011; Arenas, 2000), el Esta-
do ha impulsado diversas acciones
politicas en materia de EA para
mitigar este impacto (Polftica Nacio-
nal de Educacién Ambiental, 2002).
En dichas politicas, se considera
que es a partir del proceso de ense-
flanza-aprendizaje de la EA formal
en las Instituciones Educativas (IE)
(Aguirre y Mata, 2011), donde se
materializa un mayor grado de
empoderamiento, respeto y respon-
sabilidad ambiental, particularmen-
te en los nifos y jovenes, futuros
ciudadanos. Se pensd en los ninos
como objetivo (y aun continda),
pues en ellos es posible desarrollar
de forma efectiva nuevas actitudes y
comportamientos (Bryant y Hubge-
ford, 1977). Se penso en las IE, dado
que allf se logra la reestructuracion
de concepciones, saberes y queha-
ceres cotidianos, a partir de los dis-
tintos procesos de socializacion
(Telias, 2010; Damerell et al., 2013), y
es posible una verdadera interven-
cién para cambiar actitudes y com-
portamientos, especialmente en
sus Proyectos Educativos Institucio-
nales (PEl). En las IE, los niAos en
formacién pueden dar inicio a la
apropiacion de relaciones respetuo-
sas, armoniosas y responsables
entre el sujeto, medio ambiente vy

sociedad, hacia la construccién de
una ciudadania que conduzcan a
una verdadera sustentabilidad y a la
conservacion del entorno natural.

De forma particular, en Colom-
bia a manera de sumarse a la Agen-
da XXl laEAformal se contempld en
la Ley 115 de 1994, reglamentada
por el Decreto 1743 (de 1994), donde
se estableci6 la inclusién de la
dimensién ambiental en las IE a
través de los Proyectos Educativos
Institucionales (PEI) y en el curricu-
lo, a través del Proyecto Ambiental
Escolar (PRAE). EI PRAE se consti-
tuye como una herramienta que
permite abordar la EA a través de la
reflexion conceptual de las proble-
maticas ambientales de cada con-
texto educativo, desde la visién del
ambiente como sistema. Toma ele-
mentos criticos de lo educativo y lo
ambiental, basando la investigacion
en areas fundamentales del conoci-
miento, la formacion en actitudes y
comportamientos, y la intervencion
en laaplicacién de actividades peda-
gégicas (Pefa, 2011).

El PRAE entonces se postula
como un modelo pedagodgico que
permite integrar de manera activa,
en la IE, las distintas areas de ense-
Aanza en un saber préactico que
contribuya a la formacién de una
cultura de proteccién y cuidado del
entorno natural en su comunidad,
desarrollando criterios de solidari-
dad, tolerancia y autonomia, prepa-
rando para la busqueda del mejora-
miento en la calidad de vida como
fin Ultimo (Decreto 1743, 1994).

Dentro de sus lineamientos, el
PRAE debe ser formulado, desarro-
llado e implementado colectivamen-
te con la comunidad educativa —per-
sonas que habitan cerca a la IE,
padres de familia, directivos, docen-
tes y estudiantes—, seglin una pro-
blemética ambiental en la que esté



MATERIALES Y METODOS

Contexto y participantes

La investigacion se realizd en la |E Juan José Neira del
municipio de Gachantiva, Boyaca; cuenta con 13 sedes
rurales de basica primaria y una central primaria-
bachillerato, entre septiembre del 2013 y mayo del
2014,

Se tomdé como poblacién a estudiantes y docentes
de la Sede Centro. La poblaciéon de docentes fue de 8y
correspondié al total de la muestra. De una poblacién
de 430 estudiantes, tomaron 40, equivalentes a 20 de
grado sexto, 20 de grado once (7 %). Para el célculo de
la muestra se recurrié a la propuesta de Fernandez
(2001), asf:

ne_ N*Z/p*q
d*(N-1D)+2Z;*p*q

Donde n= tamano representativo de estudiantes y
docentes, N=Total de la poblacién, Za’=1.96" (95 % de
confianza), p=probabilidad esperada (5 %=0.05),
q=1-p (1-0.06=0.95) yd=precisién oerror (3 %=0.03).

Variables

*Formulacién del PRAE: se analizaron ocho aspectos
(ver resultados), segun el Decreto 1743 de 1994 y Hol-
guinetal., (2010).

e Desarrollo del PRAE: se reviso la disposicion de espa-
cios, la sensibilidad que se desarrolla, las actividades
que se adelantan, la participacién de otros actores, y la
articulacién del desarrollo del PRAE con los PEI.
*Impacto del PRAE: primero se revisé el conocimiento
delas probleméticas ambientales (P), segundo, lacohe-
renciade lasacciones, vistas como el impacto (I).

Técnicas y procedimientos

El logro del primer objetivo (formulacién) fue a través
de anélisis documental del actual PRAE de la IE JJN.
Para la evaluacion del desarrollo del PRAE, se aplico
unaencuestacon pregunta cerraday abierta, la segun-
da explicativa de la primera; esta se hizo a docentes y
estudiantes. Las preguntas de la encuesta se basaron
en la normatividad del Decreto 1743 de 1994 y en Hol-
guinetal., (2010).

Para la evaluacion del impacto, se determinaron las
“P" (problematicas ambientales) consideradas que por
los estudiantes en su zona de vida, asf como el “I” (im-
pacto); las P se contrastaron con lo formulado en el
documento del PRAE. Tanto para “P" como para “I" se




utilizé la matriz Vester. En la identificacion de “P" vy la
determinacién de “I” se procedio, independientemen-
te, a elaborar el plano de la “Relacion causa-
importancia”a partirdel siguiente proceso:

a. Se elaboré una lista de P e |, y se ubicaron tanto en
filas como en columnas, asf se generd una matriz.

b. Se asignd un orden categdrico segun la causalidad
de cada P e | con las demés asf: (0) no es causa, (1)
causa indirecta, (2) causa medianamente indirecta y
(3) causamuydirecta.

Tabla 1. Relacién/importancia de los problemas, seguin la accién/impacto.

c. Se obtuvo una valoracion total en las filas (activos,
eje X) que corresponde con la apreciacion del grado de
causalidad-importancia y la valoracion del total de las
columnas (pasivos, eje Y), correspondiente a la conse-
cuencia.

d. Se graficaron en plano cartesiano los totales activos
y pasivos resultantes en P e I. Segln el valor mas alto
obtenido en cada eje, se dividid en mitad, quedando asi
cuatrocuadrantesdistribuidos asf (Tabla 1).

Cuadrante

Superior

Relaciones-Importancia

De gran causalidad -importancia- del que su manejo e

Problema (P) Accién=Impacto (I)

: -, . Criticos Muy importante
derecho intervencion dependeran los resultados finales. Y mp
. De alta influencia, requieren atencion y manejo . p
Inferior derecho o HEJIE y J Activos Moderadamente importante
crucial.
. N Tienen poca influencia; indicadores de cambio de . .
Superior izquierdo . . . Pasivos Menos importante
necesidad de intervencion.
. L Baja influencia, son de baja prioridad dentro del . .. .
Inferior izquierdo J . Jap Indiferentes Sin importancia

sistema analizado.

RESULTADOS

Formulacién

El actual PRAE de la IEJ JN, titulado “Proyecto de Edu-
cacion Ambiental 20127, se formulé en el ano 2011, por
el rector, lacoordinadoray doce docentesdelalE.

A continuacion, se indican ochos aspectos estraté-
gicosen laformulacion:
1. Descripcion de la situacion medio-ambiental y social
de la comunidad de Gachantiva, Boyaca: En el docu-
mento se identificd contaminacion en el contexto de la
IE por mal manejo de los recursos naturales y de basu-
ras causado por el desconocimiento estudiantil de su
correctaclasificacion.
2. Descripcion del por qué se desarrolla el PRAE: El docu-
mento indica que la comunidad educativa se propone
desarrollar una apropiacién de la realidad del contexto
ambiental para generar actitudes de valoracion y respe-
to dirigidas al mejoramiento de la calidad de vida desde

unaconcepcion del desarrollo sostenible.

3. Descripcion del para qué se plantea el proyecto: Se
afirma que para utilizar el entorno escolar para fomen-
tarla EA, através de estrategias didacticas que conlle-
ven concientizacién, cambios de actitudes y participa-
cionregional de laInstitucién en el espacio ambiental.
4.Descripcion del como se va a llevar a cabo el proyecto:
Se relacionan actividades al interior del colegio, tales
como celebracién de fechas especiales como el dia del
agua, del medio ambiente, del no fumador, del arbol, de
la tierra; igualmente, se proponen jornadas de aseo y
de arborizacién, marcha de la botella, realizacion de
huertas escolares en centros educativos rurales, reco-
leccion semanal de residuos sélidos reciclables.
5.Descripcion de los procesos de EA que se han llevado a
cabo para aportar soluciones a problemas ambientales
del entorno: El documento no registra ninglin antece-
dente previoen cuantoaprocesosde EAenlalE.
6.Antecedentes investigativos para la formulacion
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correcta, adaptada a la realidad del contexto y a las pro-
blemaéticas ambientales actuales de Gachantiva: La |E
JIN no tomé ninglin antecedente ni soporte tedricos
previo para laformulacion del actual PRAE.

7.Qué entidades publicas o privadas, se establecen y
relacionan para trabajar aportando soluciones a los
problemas ambientales del entorno de Gachantiva. La lE
no vincula de manera activa, en la formulacién, a nin-
guna de las redes de apoyo, ni a entidades publicas-
privadas o multinacionales presentes en el municipio.
8.Como se han venido trabajando los proyectos transver-
sales que se exigen en la Institucion Educativa y como se
articulan con el Proyecto Educativo Institucional: La |E
no establece ningun tipo de estrategias o alternativas
académicas paravincular los procesos ambientales en
elcurriculoacadémicotradicional, nienel PEI

Desarrollo

Enlaformulacion del PRAE se encontré que los docen-
tesy estudiantes de la IE JUN son los actores encarga-
dos en desarrollarlo; al respecto, se encontraron coin-
cidencias y discrepancias en cuanto al desarrollo del
proyecto por parte de estos dos actores.

La totalidad de estudiantes dicen que el PRAE les
permite analizar y comprender los problemas ambien-
talesy sensibilizar ala comunidad a través de diversas
actividades (charlas, celebracién de fechas); sin
embargo, posiblemente estas por si solas no permitan
el logro del objetivo ni del proyecto, nide la EA (Bermu-
dezyDe Longhi, 2012, Torres, 2010). Cinco docentes (de
ocho) afirmaron que el proyecto les ha permitido sensi-
bilizar a los estudiantes respecto a la urgencia de solu-
cién de problemas ambientales, aunque no se muestra
adetallelas problematicas alas que se refieren.

La totalidad de estudiantes y docentes estéan de
acuerdo con que el PRAE ha generado espacios de
participacion hacia la implementacién de soluciones a
problematicas ambientales, sin embargo, esto diverge
con las actividades mencionadas, evidenciando poca
claridad en como desarrollan los objetivos propuestos
en el proyecto; se podria pensar que solo se percibe el
cumplimiento de espacios de participacién como un
requisito del Ministerio de Educacion Nacional, més
que pensandoenlaEA.

También se encontré el desarrollo del PRAE sin meto-
dologfas pedagdgicas dentro y fuera de la IE, con esca-
sos espacios de reflexion y puentes para el empodera-
miento de teméticas ambientales en estudiantes,
docentes y la comunidad. Al respecto, la mayorfa de
estudiantes sienten que el proyecto se integra a toda la
comunidad educativa a ser parte activa del proceso

ambiental, pero las actividades propuestas y realizadas
demuestran lo contrario. Los docentes por su parte,
comentan ser los que invitan y/o motivan a los nifos y
ninas a investigary a colaborar en eventos de investiga-
cion ambiental. No obstante, se evidencia falta de parti-
cipacion de todos los actores de lacomunidad educativa
en el desarrollo del PRAE, contrario a lo expuesto por la
Politica de EA (2012), la que sugiere que todos los acto-
res del sistema educativo tengan espacio de dialogo y
participacion, preferiblemente por motivacion personal




en suidentidad conelambiente en el que vive.

En este sentido, coherente con lo descrito en la
formulacién del PRAE, estudiantes como docentes
reconocen que en su desarrollo las organizaciones del
municipio no desempenan un rol importante en direc-
cionar programasy actividades en busqueda del mane-
joycuidadodel entorno natural de Gachantiva.

Asimismo, la escaza conexion entre PRAE y PEI
indicada en la formulacién, es visible por estudiantes y
docentes en la fase de desarrollo, con efectos como la

=

Tabla 2. Pro|
=

Matriz Vester, Problemas 1 2

o 0 N N N A W N =

—
<

Pasivos )’

Ausencia de zonas verdes

4
Manejo inadecuado de residuos 3 2
0
3

Falta de pertinencia por el entorno natural
Desperdicio de agua
Falta de conocimiento sobre tematicas ambientales
Contaminacion de los ecosistemas estratégicos
Problemas ambientales del entorno

Ausencia de espacios naturales

Indiferencia de las autoridades
por las problematicas ambientales

Deterioro en la calidad de vida

carencia de procesos pedagogicos (Pachon, 2012; Mal-
donado, 2005), baja integracion del PRAE en todas las
sedes de la IE (Pachon, 2012y 2013) y capacitacion sec-
torizada del personal docente sobre la cultura ambiental
(Politica Nacional de Educacién Ambiental, 2012).

Impacto

Problematicas detectadas. En la tabla 2 se indican las
problematicas detectadas por los estudiantes, segin
la Matriz de Vester.

mas ambientales detectados y categorizados por los estudiantes de la IEJJN

-
10 Activos ),

19
19
27
16
22
12
13
13
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La relacion causal de los problemas se puede
observar en la Figura 1. Los problemas criticos resulta-
ron ser: falta de pertenencia por el entorno natural,
ausencia de zonas verdes, manejo inadecuado de resi-
duos soélidos. Los activos. falta de conocimiento sobre
tematicas ambientales, desperdicio de agua. Los pas/-
vos: ausencia de espacios naturales, problemas
ambientales del entorno, contaminacién de los ecosis-
temas estratégicos, deterioro en la calidad de vida. Los
indiferentes: “indiferencia” de las autoridades por las
probleméaticas ambientales. Si bien se mencionan
problematicas, porla metodologia desarrollada en esta
investigacion no se logré conocer la definicién adopta-
daacadaunadeellas.

+
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" monmrs ! (4]

Figura 1. Relacion causal de los problemas ambientales segun los estudiantes de la
IEJJN. Los rombos y sus respectivos nimeros corresponden a la ubicacioén de los proble-
mas de laTablaN.2 (ver activos y pasivos).

Los problemas considerados como criticos o priori-
tarios de atender, no coinciden con la realidad ambiental
del municipio indicada en el Informe Regional, Gachan-
tiva (2013). Asi, los estudiantes al desconocer su contex-
to, no logran identificar los problemas reales, menos
aun, encontrar soluciones factibles de realizar por parte
de la IE. Esto invita a replantear el proceso educativo
ambiental adelantado por la IE, la cual debe facilitar los
medios para reconocer el entorno ambiental local desde
las aproximaciones conceptualesy proyectivas (Pérez et
al., 2011: Ardila, 2007). Como lo expresa Torres (1996), el
PRAE debe ser considerado como eje primordial de la
actividad escolar para la construccién de conciencia y
reconocimiento ambientalenlas|E.

No obstante, la gama de problematicas indicadas
por los estudiantes aportarian significativamente al
diagnostico ambiental, por tanto, a la fase de formula-
cion; similar deberfa hacerse con el resto de actores de
la comunidad educativa, para contar con una lectura
critica de contexto.

* Acciones realizadas: Impacto (I). Latabla 3 eviden-
cialasaccionesrealizadas por los estudiantes.

La relacion de importancia de los impactos indica-
dos por los estudiantes son: Muy importantes: preser-
vacion de lagunas y rios, conservacién ambiental, cui-
dado de flora y fauna, reforestacién, ahorro de agua,
sentido de pertenencia por el entorno, preservacion de
los ecosistemas estratégicos, conocimiento de las
tematicas ambientales; Moderadamente importante.
Reciclar; no se indicé ninguna como Menos importan-
te; Sin importancia: mejorar el entorno natural donde
vivo, mejorar la calidad de vida y fomentar valores eco-
l6gicos (Figura2).

by e I _t-l |l mmm
iR | R 'El_-m s [71]
s m‘- bl :....II.I
o Hd] v EE) i)
. | ™ L ,|'J'h‘.
En N
x Rl s NEBEAALURTT . |
! s i =
dd 1 "I'l.
1 |
i £ !
1
] fi =] 1] = Fi! i ik
ACTRCE X

Figura 2. Relacién de importancia de las acciones encontradas: Impacto. Los rombos y sus
respectivos nimeros corresponden a la ubicacion de las acciones de la Tabla 3 (ver activos
y pasivos).

En cuanto al impacto se podria apreciar como posi-
tivo, en la medida que catalogaron como “muy impor-
tantes” a la mayorfa de actitudes de los estudiantes
frente al entorno natural. Sin embargo, una vez mas se
aprecia dispersion de enfoques, entre lo que indicaron
como principales problemas, frente a las acciones
realizadas. Ademas, actitudes como reciclar, que aqui
se indicd moderadamente importante, no se nombré
dentro de las problematicas, aun cuando es la acciéon
ambiental mésrecurrenteenlalE.

Sorprende que se categorizaron como “sin impor-
tancia”, pero alin no realizan, a acciones como mejorar
el entorno natural donde vivo y el fomento de valores
ecolégicos, los que Schultz y Zelezny (1999) califican
como los principales valores hacia el ambiente. Lo
anteriortoma relevancia en el sentido que, la EA busca
mejorar la relacion de la humanidad con su medio
ambiente a través de cambio de actitudes y toma de
conciencia sobre la importancia de conservacion.
Infortunadamente, esto no coincide con lo expresado
porlos estudiantes.

Finalmente, se aprecia que la ausencia de politica




educativa ambiental por si sola no es suficiente para
fomentar una cultura ambiental escolar; resulta nece-
sario que a la par, se generen indicadores especificos,
por ejemplo, de formulacion, desarrollo, evaluacién de
impacto y seguimiento, junto con la formacién de ges-
tion de cultura ambiental en toda la comunidad educa-
tiva, como loindicara Sepulveda (2007).

DISCUSION

Formulacién

Resulta preocupante que luego de veinte anos de insti-
tucionalizados, los PRAE enlas |E de Colombia este tan
solo lleve tres de formulado, aunque ocurre de forma
similar en la mayorfa de PRAE en Boyaca (Burgos, en
prensa) y a otros estudios (Camargo y Chavez, 2010),
existen otros lugares donde este proceso va mas ade-
lantado (Sepulveda, 2007).

En este sentido, se podria indicar que el primer
obstaculo para el éxito del PRAE de esta IE, yal parecer
en lamayoria de espacios escolares, podria estaren su
construccion. En la IE se aprecia ausente de un diag-

Tabla 3. Acciones realizadas por los estudiantes Matriz de Vester: Impacto.

Matriz Vester, Acciones
Ahorro de agua
Conservacion ambiental
Reciclar
Cuidado de flora y fauna
Fomentar valores ecologicos
Mejora la calidad de vida
Preservacion de lagunas y rios

Sentido de pertinencia con el entorno

O 0 9 N R W N -

Conocimiento de las tematicas ambientales

Reforestacion

—
)

Preservacion de los ecosistemas estratégicos

-
N~

Mejorar el entorno natural donde vivo

Pasivos )

nostico ambiental participativo, de antecedentesy una
justificacién, que si bien se argumentan bajo la impor-
tancia del analisisy la comprension de los problemasy
potencialidades ambientales locales y regionales, no
parte de la problematica ambiental del municipio,
segun lo establece la normatividad en EA (Decreto
1743 de 1994); similar situacién se reporta en otras
investigaciones (Burgos, en prensa; Sepulveda, 2007).
Igualmente, se aprecia la ausencia de experiencias
ambientales previas (Pérezet al.,2011; Camargoy Cha-
vez, 2010; Holguin et al., 2010), la fundamentacién con-
ceptual y filoséfica proveniente de un proceso reflexivo
a partir del diadlogo de diversas disciplinas (Camargo y
Chavez, 2010), asf como de vacios conceptuales, difi-
cultad para el abordaje pedagdgico y la comprensién
de lo que es un problema ambiental (Pérez y Porras,
2011). Esto se reafirma, dado que en el documento
plantea probleméaticas como el reciclaje, la mineria y
otras actividades, que si bien estéan generando impacto
negativo cerca de la IE (Informe Regional, Gachantiv4,
2013), no presenta claridad sobre el tema particular a

12 Activos )

w

W W N O W W N W W,
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investigar, pertinente y posible de abordar desde el
contexto escolar, similar a lo reportado por Burgos (en
prensa).

En consecuencia es posible pensar que ante la
exigenciade aspectos clave, peroalavezcomplejos, en
la formulacién de los PRAE, es evidente que requieren
un riguroso acompafamiento de instituciones con
capacidad de aportar en esta etapa crucial. En este
sentido, la falta de vinculacién de toda la comunidad
educativa en su formulacion, asf como de otras organi-
zaciones o instituciones (ej. Universidades, Corpora-
ciones Autbnomas y otros entes gubernamentales o
privados) que bien tiene la funcion de ejercer como
asesores e integradores del proyecto ambiental pone
de manifiesto la ausencia de una responsabilidad con-
junta, no solo de la |E, estrategia que ha funcionado en
otros espacios escolares (Pachén, 2012; Sepulveda,
2007; Guerra, 2002; Santoyo, 1998).

La generacion de espacios de participacion para
proponer soluciones acordes con las dinamicas natu-
rales y socioculturales del entorno fue escaza, asi
como la integracién de estudiantes y comunidad, la
interdisciplinariedad y transversalidad de las diversas
areas de manera que se pudiera generar actitudes,
aptitudes de los estudiantes y la comunidad en rela-
cion con la problematica ambiental de la IE. Este resul-
tado podria ser explicado por el pensamiento tradicio-
nal que la problemética ambiental corresponde a
docentes en éareas relacionadas, no a toda la comuni-
dad; de hecho, en Burgos (en prensa), se encontré que
cerca al 45 % de los PRAE en Boyacéa son integrados
pordocentes de areas de Ciencias Naturales.

Sumado a lo anterior, no se aprecié coherencia
entre planteamiento, justificacién, objetivos, ni meto-
dologia; esta Ultima no contiene actividades, instru-
mentos y técnicas que visibilicen el logro de los objeti-
vos. Segun Miranda, (s.f.), sélo a partir de una adecua-
da planeacion estratégica y gestion de proyectos sera
posible, enelfuturo cercanoy lejano, aprovechar recur-
sos y contribuir al impacto realmente deseado. Enton-
ces, si bien a primera vista es un resultado negativo,
resulta ser unvalioso aporte para el caso analizado con
miras a su replanteamiento, asi como para otras IE,
pero més alla a quienes realizan las directrices genera-
les de los PRAE y a los responsables en procurar un
constante acompafamiento a las IE en su planifica-
cion.

Lo anterior se refuerza, pues la formulacion del
PRAE analizado no se articuld con otros procesos loca-
les de EA como lo son: los Proyectos Ciudadanos de
Educacion Ambientales (PROCEDA), ampliamente

abordados en otros lugares (Jiménez, 2013; Osio, 2009;
CORPONOR), ni con Comités Ambientales Rurales, o
con proyectos de investigacion o de aula de la misma
institucion o de fuera. En este sentido, tampoco se
evidencié articulacion con areas ambientales de enti-
dades publicas o privadas como la Alcaldia Municipal,
la Policfa Nacional o la Entidad Agraria Municipal,
situacion que impedira resultados significativos y el
impacto deseado (Politica Nacional de Educacion
Ambiental, 2012) como la construcciéon de agendas
intersectoriales e interinstitucionales, asf como otros
mecanismos de planeacion, ejecucién, seguimiento y
monitoreo de lo ambiental en el Municipio (Ley 1549,
Articulo 6°). La ausencia de esta articulacion pudo ser
por la falta de voluntad de la misma |E, tanto como de
las demés entidades.

Finalmente, la formulaciéon no visualiza al PRAE
como un proyecto transversal al PEl y articulado al
curriculo de la IE, sin lo cual no es posible integrar, a
nivel institucional, los conocimientos bioldgicos,
didéacticosy contextuales para plantear una ensefanza
coherente y constructiva (Bermldez y De Longhi,
2012). Referente a la vinculacién de la EA con el
curriculo, esta si se aprecia en Colombia (Sepulveda,
2007) y en Estados Unidos (Stevenson, 2007). Hunger-
fordetal. (1994), sefalan una propuesta de curriculo de
EA escolarizada para varios, donde se enfatice en la
necesidad de conocimientos conceptuales del
ambiente y de la sociedad, asi como en su interrela-
cion, para aprender a reconocer las problematicas vy
posteriormente a hacer planteamientos y acciones.
Fortier et al. (1998), por su parte, propone el siguiente
orden en el curriculo: preguntas, analisis, conocimien-
to de procesosy sistemas ambientales, habilidades de
investigacion, toma de decisiones y accioén, para finali-
zar en una responsabilidad personal y civica. Esta pro-
puesta podria ser positiva para integrar el PRAE, el PEI
y el curriculo, bajo la interdisciplinariedad de asignatu-
ras, laintegracion de lacomunidad. Para solventar este
situacion Holguin et a/., (2010) presentan una metodo-
logia detallada de la construccion de un PRAE que
desde suformulacion se visibilice exitoso.

Desarrollo

Coherente con lo descrito en la formulacion del PRAE,
estudiantes como docentes reconocen que en su desa-
rrollo las organizaciones del municipio no desempe-
Aan un rol importante en direccionar programasy acti-
vidades en blusqueda del manejoy cuidado del entorno
natural de Gachantiva. Igualmente, la escaza conexion
entre PRAE y PEl indicada en la formulacion, es visible




porestudiantesy docentes en lafase de desarrollo, con
efectos como la carencia de procesos pedagodgicos de
ensefanza-aprendizaje (Pachén, 2012; Maldonado,
20056), baja integracion del PRAE en todas las sedes de
la IE (Pachon, 2012y 2013) y capacitacion sectorizada
del personal docente sobre la cultura ambiental (Politi-
caNacional de Educacion Ambiental, 2012).

Impacto

En cuanto al impacto, se podria apreciar como positi-
vo, en la medida que catalogaron como “muy importan-
tes” ala mayoria de actitudes de los estudiantes frente
al entorno natural. Sin embargo, una vez més se apre-
cia dispersion de enfoques, entre lo que indicaron
como principales problemas, frente a las acciones
realizadas. Ademés, actitudes como reciclar, que aquf
se indicdé moderadamente importante, no se nombré
dentro de las probleméticas, aun cuando es la accion
ambiental més recurrente en la I[E. Sorprende que se
categorizaron “sinimportancia” aacciones como mejo-
rar el entorno natural donde vivo y el fomento de valo-
res ecologicos, los que Shultzy Zelezny (1999) califican
como los principales valores hacia el ambiente. Lo
anteriortoma relevancia en el sentido que, la EA busca
mejorar la relacion de la humanidad con su medio
ambiente a través de cambio de actitudes y toma de
conciencia sobre la importancia de conservacion.
Infortunadamente, esto no coincide con lo expresado
porlos estudiantes.

Finalmente, se aprecia que la ausencia de politica
educativa ambiental por sf sola no es suficiente para
fomentar una cultura ambiental escolar; resulta nece-
sario que, a la par, se generen indicadores especificos,
por ejemplo, de formulacién, desarrollo, evaluacién de
impacto y seguimiento, junto con la formacion de ges-
tién de culturaambiental en toda la comunidad educa-
tiva, comoloindicara Sepulveda (2007).

CONCLUSIONES

La politica de EA formal en Colombia propuso al PRAE
como la herramienta garante de una culturaambiental
escolar, por tanto, es una de las principales formas
para conservar la naturaleza; sin embargo, el anélisis
detallado de un proyecto y similares resultados con
otros de lamisma region, parece indicar que esta politi-
ca no ha surtido el efecto esperado. El PRAE analizado
mostré diversas debilidades en las tres etapas: formu-
lacion, desarrollo e impacto. Sin embargo, estos resul-
tados son positivos en la medida que la IE cuenta con
un insumo importante para realizar cambios y ajustes
en su PRAE, posibilidad que se amplia a otras IE que

puedan estaren lamisma situacién. Resulta necesario
y urgente que los actores con diversos grados de
corresponsabilidad institucional incursionen a profun-
didad en el acompanamiento a las IE en estos proyec-
tos transversales, especialmente con aproximaciones
y estrategias que les posibiliten cumplir su funciéon en
la comunidad educativa y con las diversas realidades
ambientales. @
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