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La composicién escrita: una experiencia con estudiantes de bésica primaria

Resumen

Partiendo de la gestion y compromiso del docente como orientador en
el aprendizaje, y mediante el enfoque cualitativo direccionado por la
investigaci6n-accion educativa a partir de la metodologia de planificar, actuar,
observar y reflexionar, se busca promover la habilidad escritora en los nifios
con ayuda de métodos de experimentacién, comprobacion y legitimidad
del conocimiento con base en la experiencia y confrontando la teorfa con
la practica. Para ello, se procedi6 al analisis de textos construidos por los
nifios a través de los niveles (A, B, C y D) y categorias de produccion escrita
(Coherencia y cohesion local, Coherencia global, Coherencia y cohesion
lineal y Pragmatica) establecidos en los Lineamientos Curriculares de Lengua
Castellana, lo cual permitié identificar fortalezas y oportunidades de mejora
en la escritura.

Palabras clave: escritura, ensefianza de las ciencias, educacion, aprendizaje.

WRITTEN COMPOSITION: AN EXPERIENCE WITH ELEMENTARY STUDENTS

Abstract

Based on the management and commitment of the teacher as a guide in
learning, and through the qualitative approach guided by the educational
action research from the methodology of planning, acting, observing and
reflecting, the aim is to promote the writing skill in children with help of
experimentation methods, verification and legitimacy of knowledge based
on experience and confronting theory with practice. In order to achieve the
mentioned before, we proceeded to the analysis of writings composed by
children through the levels (A, B, C and D) and written production categories
(coherence and local cohesion, global coherence, coherence and linear
cohesion and Pragmatic) which were established in the curriculum of Spanish
Language subject, which allowed to identify strengths and opportunities for
improvement in writing skill.

Keywords: writing, science education, education, learning,
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A Comrosicio Escrita: Uma ExPERIENCIA CoM ESTUDANTES
Dt Ensino Basico

Resumo

A partir da gestao e do comprometimento do professor como guia na
aprendizagem, e através da abordagem qualitativa orientada pela pesquisa-
acao educacional a partir da metodologia de planejar, agir, observar e refletir, o
objetivo ¢ promover a habilidade de escrita em criancas com ajuda de métodos
de experimentacdo, verificagdo e legitimidade do conhecimento baseado
na experiéncia e confrontando a teoria com a pratica. Para isso, procedeu-
se a analise de textos construidos por criangas através dos niveis (A, B, C
e D) e categorias de producao escritas (coeréncia e coesao local, coeréncia
global, coeréncia e coesdo linear e pragmatica) estabelecidas em Diretrizes
Curriculares da Lingua Espanhola, que permitiram identificar pontos fortes e
oportunidades de melhoria na escrita.

Palavras-chave: escrita, educagao cientifica, educagao, aprendizagem.

ComrosITiION EcriTE: UNE EXPERIENCE AVEC LES ELEVES
D’ENSEIGNEMENT PRIMAIRE

Résumé

A partir de la gestion et engagement de I’enseignant comme guide dans
I'apprentissage, et a travers I'approche qualitative guidée par la recherche
action éducative de la méthodologie de planification, d’action, d’observation
et de réflexion, le but est de promouvoir I’écriture chez les enfants avec 'aide
de méthodes d’expérimentation, de la vérification et de la légitimité des
connaissances basées sur 'expérience et confrontant la théorie a la pratique.
Pour atteindre cela, nous avons procédé a 'analyse des écrits composés par
les éleves a travers les niveaux (A, B, C et D) et les catégories de production
écrites (cohérence et cohésion locale, cohérence globale, cohérence linéaire
et pragmatique) qui ont été établis dans le programme d’études de la classe
de langue espagnole, ce qui a permis d’identifier les forces et les possibilités
d’amélioration des compétences en écriture.

Mots-clés: écriture, enseignement des sciences, éducation, apprentissage.
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La composicién escrita: una experiencia con estudiantes de bésica primaria

Introduccion

La escritura es una habilidad lingtifstica compleja que, segin Cassany & Co-
mas (1989), requiere el dominio de dos aspectos fundamentales: la compe-
tencia y la actuacion, los cuales implican que el escritor tenga conocimientos
implicitos de la lengua y sepa hacer uso de ella en situaciones reales y concre-
tas, mediante estrategias que afronten la capacidad para coordinar, describir y
comprender multiples procesos a través de la practica.

En esta perspectiva, Santiago & Garcia (2010) plantean que “la composicion
escrita emplea diversos sinbnimos como: escritura, expresion escrita, comu-
nicacién escrita y discurso escrito” (p. 18). Es importante resaltar que, el acto
de escribir no se limita a transcribir ideas de otros; teniendo en cuenta lo es-
tipulado por Ferreiro & Teberosky (1999), el escritor debe reflexionar sobre
lo que va a producir; mientras que, quien copia se limita a repetir trazados de
otro texto, probablemente sin comprender el sentido de lo que escribe.

Asi pues, el ambito donde se presenta el acto de escribir es “mucho mas que
conocer el abecedario, saber quntar letras’ o firmar el documento de identi-
dad. Quiere decir ser capaz de expresar informacioén de forma coherente y
correcta para que la entiendan otras personas” (Cassany 1995, p. 3), lo cual
requiere incentivarse en todas las areas del conocimiento, no solo en las que
compete al castellano, con el propésito de aprovechar cada uno de los espa-
cios que ofrece la cotidianidad para crear textos escritos que logren transmitir
un mensaje claro sobre una experiencia realizada, manejando légica y cohe-
rencia en el ordenamiento de sus ideas, obteniendo aprendizajes cognitivos
de valor, alcanzando con ellos un nivel de desempefio intelectual acorde a las
circunstancias propias de quien lo utiliza y maneja coordinadamente.

Segun Albarran & Garcia (2010),

Para producir escritos se requiere de una serie de estrategias cognitivas asociadas
a la escritura (planificar, textualizar y revisar) para lo cual cada uno de ellos em-
plea unas técnicas determinadas (lluvia de ideas, explorar un tema, dibujar, mapas
conceptuales, enumerar las ideas, categorizarlas, utilizar varias hojas para elaborar
borradores, marcar correcciones, critica del borrador por un revisor). (p. 18).

Estas estrategias cognitivas deben ir acompafiadas de un proceso de meta-
cognicién de los estudiantes (Ochoa, Correa, Aragon & Mosquera, 2010),
donde resaltan que los estudiantes tienen dificultad para hacer correcciones
y autorregulaciones de sus escritos cuando no son guiados por el docente;
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de ahi, la importancia de la intervencion y el rol que asumen tanto estudiante
como docente en el proceso de escritura. Este autor concluye que un buen
escritor escolar necesita que sus producciones sean revisadas una y otra vez
por ¢l mismo y por otros, teniendo en cuenta los aspectos gramaticales, orto-
graficos y de puntuacion y, sobre todo, la coherencia del texto.

Asi mismo, Hurtado (2013) propone postulados sobre regulaciéon metacogni-
tiva y composicion escrita, los cuales sefialan que la ensefianza de la escritura
no se reduce al ejercicio de convocar a los estudiantes a escribir sin ningun
tipo de realimentacion, sino que se requiere implementar estrategias que ge-
neren en ellos la reflexién sobre la misma.

En este sentido, el presente articulo comparte resultados parciales del desa-
rrollo de un proyecto de intervencion didactica, que surgi6 a rafz del analisis
de los resultados obtenidos en el area de Lenguaje de Tercero y Quinto Gra-
dos en la Institucién Educativa Indalecio Vasquez del Municipio de Pesca
(Boyaca- Colombia), pruebas SABER del afio 2015 (Figuras 1 y 2), las cuales
son disefiadas y aplicadas por el Instituto Colombiano para la Evaluacion
de la Educaciéon (ICFES), quien evalia dos competencias en la prueba de
lenguaje: comunicativa-lectora y comunicativa-escritora, considerandose tres
componentes transversales en cada una: sintactico, semantico y pragmatico
(ICFES, 2016).

Fortalezas

Debilidades

Semantico Sintactico Pragmatico

Figura 1. Resultados Pruebas SABER Grado 3° - 2015
Fuente: ICFES. Establecimiento Educativo: L.E. Indalecio Vasquez (2016, p. 7).
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Fortalezas

Dehilidades

Semantico Sintactico Pragmatico

Figura 2. Resultados Pruebas SABER grado 5° - 2015
Fuente: ICFES. Establecimiento Educativo: I.E. Indalecio Vasquez (2016, p. 25).

Teniendo en cuenta lo anterior, se evidencia que, en la competencia comuni-
cativa-escritora, los estudiantes de Tercero y Quinto Grados, mostraron un
nivel bajo de desempeno, identificando debilidades en el componente prag-
matico referido a la produccion de textos escritos y relacionado por el ICFES
(2016) “con el para qué se dice, en funcién de la situacion de comunicacion”
(p- 23), convirtiéndose en un acontecimiento preocupante que requirié ser
analizado a fin de iniciar un trabajo minucioso de buisqueda de acciones de
mejoramiento para promover habilidades que fortalecieran la adquisicion de
la competencia escritora, y por ende revelara resultados efectivos en estudian-
tes de los Grados Segundo y Cuarto, proximos a presentar las pruebas SA-
BER en el ano 2018. De esta manera, se plantea la pregunta problematizadora
de la cual parti6 la presente investigacion: ;Como la produccion textual se
promueve a partir de la Ensefanza de las Ciencias Basada en Indagacién en
estudiantes de Primero, Segundo y Cuarto Grados de la Instituciéon Educativa
Indalecio Vasquez del Municipio de Pesca, Boyaca?

Partiendo de la gestiéon y compromiso del docente como orientador en el
proceso de aprendizaje, y mediante el enfoque cualitativo direccionado por la
investigacién-accion educativa a partir de la metodologia de planificar, actuar,
observar y reflexionar, se propone promover la habilidad escritora desde la
ensenanza de las Ciencias basadas en indagacion. El estudiante se involucra
como protagonista directo y autogestor de aprendizajes figurativos que le
permitan, mediante el desarrollo de acciones de indagacion, no solo compro-
bar procesos sino incentivar su actuar hacia la construccioén de textos escritos
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fundamentados en su propia experiencia. Se reconoce que, en manos del do-
cente, estan dadas las oportunidades para lograr cambios de calidad, a partir
de una estrategia didactica en el aula de clase.

Asi, la investigacion La escritura desde la Ensefianza de las Ciencias Basa-
da en la Indagacion (ECBI), buscé vincular dos areas: Lengua Castellana y
Ciencias Naturales, a partir del abordaje del eje tematico: Ciclo de vida, to-
mando como referente de accion los Grados Primero, Segundo y Cuarto de
la Instituciéon Educativa Indalecio Vazquez del municipio de Pesca-Boyaca.
Lo anterior, a partir del desarrollo de tres unidades didacticas: circulacion en
plantas, germinaciéon y metamorfosis; se pretendié promover la escritura en
los nifios como objetivo general del proyecto, con ayuda de procesos de ex-
perimentacion, investigacion, comprobacion y legitimidad del conocimiento
con base en la experiencia, creando expectativas en los estudiantes gracias a la
oportunidad de aplicabilidad ofrecida donde se logra confrontar la teorfa con
la practica, alcanzando avances de aprendizaje significativos.

Teniendo en cuenta lo anterior, se plantearon tres fases del proyecto: la pri-
mera consistié en identificar fortalezas y oportunidades de mejora en la es-
critura; la segunda, disefiar una estrategia didactica a partir de la Ensefianza
de las Ciencias Basada en la Indagacion; y la tercera, valorar los alcances de
la estrategia didactica en la escritura de los estudiantes. Vale la pena aclarar
que, el presente articulo aborda los resultados de la primera fase del proyecto.

Metodologia

La labor como docente de aula permite que exista una correlacién: profe-
sor-estudiante, en la que se comparten saberes, experiencias, preguntas y res-
puestas; esta afinidad posibilita la investigacién-accion como metodologia
que gufa la presente propuesta de intervencion didactica, siguiendo el pro-
ceso: planificar, actuar, observar y reflexionar, desde un paradigma socio-cri-
tico y con un enfoque cualitativo (Hernandez, Fernandez & Baptista, 2000).

De este modo, la investigacién accion se propone mejorar los procesos edu-
cativos y el ejercicio docente al constituirse desde la experiencia, compren-
sion y transformacion de su practica, la participacion y actuacion grupal de
los sujetos implicados en el proceso de investigacion, y la implicacion del
analisis critico de las situaciones encontradas (Kemmis y Mctaggart, citados
en Herreras, 2004).
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Los participantes fueron nifios y nifias entre los seis y diez afos, de las sedes
educativas Herminia Galan y Santander (Tabla 1), provenientes de familias
rurales ubicadas entre los estratos 1 y 2, personas de escasos recursos econo-
micos y que en un gran porcentaje solo cursaron estudios de basica primaria,
dedicadas a los oficios propios del campo como la agricultura y la ganaderia
(PEI) Instituciéon Educativa Indalecio Vazquez (2017, p. 8).

Tabla 1. Participantes del proyecto

Sede Herminia Galan Sede Santander
Grado Nifios Nifias Grado Nifios Nifias
4° 7 7 1° 17 8
2° 12 13
Subtotal 14 50
Total 64

Fuente: Instituciéon Educativa Indalecio Vasquez Matricula, (2017, p.8)

Teniendo en cuenta las consideraciones éticas en los procesos de investi-
gacion, se diligencid un “consentimiento informado” por parte de los padres de
familia de cada estudiante y un “asentimiento informado” por los participantes,
en donde se estipulaba la estructura y los objetivos de proyecto al cual se en-
contraban vinculados.

La primera fase fue fundamental para lograr la identificacion de las fortalezas
y debilidades en la composicion escrita de los participantes, lo cual se obtuvo
a través de una salida pedagdgica en la que se hizo un registro escrito y apoya-
do en la técnica de observacion directa, empleando el diario de campo como
instrumento de recoleccion de informacion por parte de los estudiantes.

En dicho diario de campo se plantearon preguntas, y se explico la interaccion
de los factores bidticos y abidticos en los ecosistemas acudticos y terrestres
presentes en los entornos educativos de las sedes Santander y Herminia Ga-
lan del municipio de Pesca-Boyaca.

El andlisis de los textos escritos —elaborados por los estudiantes de Primero,
Segundo y Cuarto Grados—, se basé en los niveles y categorias de produc-
cion escrita establecidos en los Lineamientos Curriculares del area de Lengua
Castellana, emanados por el Ministerio de Educacién Nacional (1998); se
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seleccionaron algunas subcategorfas segun el nivel de escolaridad de los par-
ticipantes, descritas a continuacién en la tabla 2.

Tabla 2. Categorias de Producciéon Escrita

CATEGORIAS PARA EL ANALISIS DE LA PRODUCCION ESCRITA

NIVELES | CATEGORIAS

SUBCATEGORIAS

Coherencia y
cohesién local

* Producir al menos una proposicion.

* Contar con concordancia sujeto/vetrbo, género/
numero.

* Segmentar o delimitar debidamente la proposicion.

B Coherencia
global

* Producir mas de una proposicion de manera
coherente.

* Seguir un hilo tematico a lo largo del texto, mante-
niendo un eje tematico a lo largo de la produccion.

Coherencia y
cohesion lineal

* Establece algin tipo de relacion estructural entre
las proposiciones. Da cuenta del uso de los conecto-
res o frases conectivas que cumplen alguna funcién
de cohesion entre las proposiciones.

* BEvidencia la/s relacién/es interproposicional/es a
través del uso de signos de puntuaciéon con funcion
légica.

D Pragmatica

* Pertinencia: se responde a la intencionalidad del
enunciado presentado en la prueba.

* Tipo textual: se relaciona y se controla un tipo de
texto en componentes globales: texto descriptivo.

* Uso social del texto en el contexto comunicativo.

Fuente: MEN “Lineamientos Curriculares Lengua Castellana” (1998, p. 65)

Resultados y discusion

A continuacion, se presentan los resultados obtenidos segtn los niveles, cate-
gorfas y subcategorfas elegidos para el analisis.

Nivel A- Categoria Coherencia y Cohesiéon Local

Teniendo en cuenta que los estudiantes de Grado Primero inician su proceso
de escritura, su desempefio es mas significativo a nivel oral que a nivel escrito,
y sin embargo se logra construir palabras y frases sencillas; segin Ferreiro y
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Teberosky (citados en Fons, 2008, p. 20), los nifios con edades que oscilan
entre cuatro y siete aflos presentan un proceso de escritura evolutivo; asi pues,
mencionan cinco niveles teéricos que se tendran en cuenta para el analisis de
las composiciones escritas de los participantes de Grados Primero y Segundo,
sefialados a continuacion:

1. Escribir como reproduccién de los rasgos de la escritura adulta.

2. Escribir como producciéon formalmente regulada para crear escrituras
diferenciadas.

3. Escribir como producciéon controlada por segmentacion silabica de la

palabra.

4. Escribir como produccion controlada por segmentacion silabico-alfabé-
tica de la palabra.

5. Escribir como produccion alfabético-exhaustiva de la palabra.

En la Figura 3 se observa un fragmento de texto compuesto por un estudian-
te de Grado Primero; segtn los niveles anteriores y sus caracteristicas, el es-
crito se ubica en el cuarto nivel, porque el nifio empieza a escribir mas de una
graffa para cada sflaba (Ferreiro & Teberosky, 1979); de los 25 estudiantes, la
mayoria presenta los mismos resultados.

Figura 3. Fragmento escrito por un estudiante de Grado Primero

Fuente: autoras.

Es relevante resaltar que, los estudiantes de este Grado tienen inconvenientes
al realizar segmentaciones léxicas no convencionales de las palabras escritas,
como lo mencionan Correa & Dockrell (2007), destacando dos tipos de erro-
res: hipo e hiper-segmentacion. La hipo-segmentacion se evidencia cuando el
nifio no separa las palabras “e/meivamente” (Figura 3); por el contrario, la hi-
per-segmentacion se produce cuando separa indebidamente las palabras por
uno o dos espacios entre sus elementos.
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Haciendo un analisis del caso particular de la produccién escrita del estu-
diante de Grado Primero, en lo que respecta a nivel A, cumple con algunos
criterios correspondientes a las categorias, porque se reconoce que el nifio
compone proposiciones sencillas “Zenenos cuidir las glantas”, menciona verbos
“euidar” de acuerdo con el nimero gramatical “Zenermos”; sin embargo, omite y
cambia letras “e/meioamente’ alterando la estructura de las palabras.

Por otra parte, para el Grado Segundo (Figura 4), se evidencia la produccion
de al menos una proposicion, teniendo en cuenta sujeto, verbo, género y nu-
mero gramatical “%o fodos los seres tienen vida”; ademas se identifica la segmenta-
cién entre palabras brindando la coherencia y cohesion local al texto. De los
25 estudiantes, el 92 % se encuentran en este nivel A segun los lineamientos
curriculares, y un quinto nivel (Ferreiro & Teberosky, citados en Fons, 2008).

¢Todos los seres de la naturaleza tienen vida? porque

no §9995 ilos  Sev& dlemen  Vide g
l:&qn e Qe hgsen Coo |of

Q¢ gt Plantac. QVe  Nqc e

ool WMdi® de  semyilal, M

MmihelfdllS gue Seh Séren  phertes

Figura 4. Fragmento esctito por un estudiante de Grado Segundo

Fuente: autoras.

Por otro lado, la Figura 5 revela que estudiantes de Grado Cuarto de Basica
Primaria poseen fortalezas en términos de estética y cumplimiento de las con-
diciones en la estructura de oraciones simples: “Hicimos una salida de 10 a 12 a
la loma de san lorenso”. Se evidencia concomitancia textual entre sujeto y verbo:
“una gallina picando hierba”, “un caballo comiendo pasto”, en este caso, hace uso
adecuado de un marcador discursivo “Luego”, para ordenar la intencionalidad
del enunciado, muestra relacion entre el titulo y el tema tratado a lo largo de la
redaccion, permitiendo calificarse como coherente. Lo anterior indica que se
alcanza un nivel A segun las categorias de analisis (Lineamientos Curriculares
de Lengua Castellana).
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Figura 5. Fragmento escrito por un estudiante de Grado Cuarto

Fuente: autoras.

Sin embargo, las oraciones no estan segmentadas por ningin signo de pun-
tuacion que las delimite “y desde gue salimos donde don Antonio...”; ademas, el
uso de marcadores discursivos es limitado, se registran dos repetitivos “za-
bién” y “luego”. El estudiante muestra despreocupacion por el empleo de la
mayuscula en nombres propios “Yorenso” asi como en la acentuacion “fambien”,
ratificando que el nifio aprende primero las convenciones alfabéticas del siste-
ma y luego las ortograficas, tal como lo sefialan Gomez & Teberosky (citados
en Santiago, 2010); destacando que se encuentran estudiantes que aprenden
a escribir sin errores muy pronto, mientras que otros tardan mas tiempo en
escribir con correcciones ortograficas a pesar de ser considerados buenos
lectores. Para el total de los participantes de Grado Cuarto, once estudiantes
cumplen con las subcategorias de analisis para el nivel A.

Nivel B- Categoria Coherencia Global

Para esta categoria, como se observa en las Figuras 6 y 7 correspondientes a
los Grados Primero y Segundo, los nifios siguen un nicleo tematico a lo largo
de la produccion: en el escrito de Primer Grado se destaca que permanen-
temente nombran animales como: “pajaro ballena pallo toro...”; es importante
resaltar que la actividad se planed con relacion a la descripcién de especies
presentes en el Rio Pesca y, sin embargo, el estudiante menciona la “ballena”,

o«

“tigre”, “dragon”, “lobo”, “cocodrile”, evidenciando el desconocimiento del con-
texto; ademas, no separa las palabras con signos de puntuacion.
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Figura 6. Fragmento escrito por un estudiante de Grado Primero.

Fuente: autoras.

Figura 7. Fragmento escrito por un estudiante de Grado Segundo.

Fuente: autoras.

Teniendo en cuenta la figura anterior, el estudiante produce mas de una pro-
posicion de manera coherente, lo cual cumple con la subcategoria que define
relaciones légicas y jerarquicas entre las proposiciones: “salimos de la escuela
pasamos por la plaza subimos por lado de la policia”. Sin embargo, se percibe la falta
de conectores y signos de puntuacion que delimiten la idea, asi como la au-
sencia de coherencia en el texto. El anterior analisis permite comprobar que
un cincuenta por ciento de los estudiantes de Grado Primero y Segundo de la
Sede Santander alcanzan las subcategorias del nivel B.

Asi mismo, diez estudiantes del Grado Cuarto abordaron la propiedad se-
mantica global del texto en el seguimiento de un nucleo tematico a lo largo de
la produccién, como lo es, en este caso particular: la organizacion de los seres
bidticos y abidticos, lo cual se evidencia en la Figura 8 con la composicion de
oraciones, como las siguientes: “vimos una sosiedad de ormigas”, “vimos el habitad
de las chisas, y de las ormigas”, “vimos una colmena de avejas”. Sin embargo, el des-
empefio de la mayorfa de los estudiantes en la composicion escrita, sefiala que
falta relacion estructural entre las proposiciones y la jerarquizacion de ideas
que generen una “macroestructura’ que, segun Rojas ¢f /. (1999), implica el
uso de: «1) estrategias que permiten apoyarse en la “superestructura” de un
texto y detectar los enlaces cohesivos para abstraer la organizacién subyacente
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al mismo; y, 2) “macro-estrategias” para condensar la informacién y llegar a
la coherencia global del escritox» (p. 17).
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Figura 8. Fragmento escrito por un estudiante de Grado Cuarto.

Fuente: autoras.

Niveles C y D- Categorias: Coherencia y Cohesion Lineal —
Pragmatica

En el Grado Primero en el nivel C, los nifios logran escribir palabras sueltas
y sin sentido de lo observado en su contexto, como se evidencia en la Figura
9: “Seleto, noletra, noleme, no dala”; y, finalmente, en el nivel D, en la parte prag-
matica no se cumple con las subcategorias establecidas, confirmando que en
este Grado no se alcanza el nivel de avance deseado por las circunstancias
relacionadas con el inicio de su proceso lector y escritor.

Qué caracteristicas tienen los seres inertes

SoP nelPHO Dovrne  No lewmu Yy
[g3¥e 202 ;

Cue aprendi hoy

Figura 9. Fragmento escrito por un estudiante de Grado Primero.

Fuente: autoras.
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Para Grado Segundo, en el nivel C, el estudiante establece la relacion estruc-
tural entre las proposiciones escritas, las cuales son comprendidas tanto por
quien las lee como por quien las escribe; en lo referente al nivel D, en la parte
pragmatica, se logra identificar que la pertinencia como subcategoria, res-
ponde a una intencién establecida, como se aprecia en el siguiente ejemplo:
“fue una salida muy agradable y salimos con todos mis...”. LLos escritos se relacionan
con la construcciéon basica de un texto descriptivo y, por ende, los aciertos de
desempefio son minimos (Figura 10).

Describe con tus palabras la salida de campo

Fuc Un a Salidig | onLy T q_g__q':\_-_i__\—g}:e_:___:;
qummos Ton —*og_o_g_;mif,_ge_mg&cvw
;L g7 1plopesorg fce Tqﬂlc_:,_mw
dertida Y TS cashsy (Ey LK

fhcios  y llcoamos 9
capglles peres
moS

Figura 10. Fragmento escrito por un estudiante de Grado Segundo.

Fuente: autoras.

El analisis de los textos escritos por los participantes de Grado Cuarto, res-
pecto a los niveles C y D en la comprobacion de la habilidad escritora, mues-
tra un minimo alcance de las categorias porque, como se evidencia en la Fi-
gura 11, los estudiantes no emplean los signos de puntuacién como recursos
cohesivos que establecen relaciones entre los enunciados sefialados en el si-
guiente fragmento: “Yuego encontramos una comunidad de sancudos y ademas miramos
un medidor y tambien miramos una comunidad de abejas y luego al regreso cojinos vaqui-
tas”; asimismo, los conectores utilizados “Yuego, y, tambien, ademas” no muestran
una funcion légica ni estructural.
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Figura 11. Fragmento escrito por un estudiante de Grado Cuarto.

Fuente: autoras.

Del mismo modo, en cuanto a la pragmatica, los escritos resaltan grandes fa-
lencias en la superestructura textual, definida por Kintsch & Van Dijk (1978)
como: “un tipo de esquema abstracto que establece el orden global de un
texto y que se compone de una serie de categorfas, cuyas posibilidades de
combinacién se basan en reglas convencionales” (p. 143), enfatizando que la
superestructura permite diferenciar la tipologia textual abordada por Casa-
nueva (1996)": descriptivo, narrativo, expositivo, argumentativo e instructivo
la cual al parecer desconocen los estudiantes dejando asi de lado la situacion
de comunicacion, la intencion y el efecto que debe producir lo escrito.

Finalmente, se puede concluir que tanto en Grado Primero como en Grado
Segundo, los Niveles A y B con sus correspondientes categorias y subcate-
gorfas, manifiestan en los resultados analizados un avance coherente con las
condiciones y circunstancias propias de la edad y desempefio de los estudian-
tes; a la vez, se identifica que en los niveles C y D, aun existen falencias para
su 6ptimo alcance, lo que significa en definitiva que es necesario profundi-
zar en este ambito para alcanzar las metas anheladas, a fin de fortalecer la
produccion escrita, partiendo del Primer Grado de educacion y formacion
académica.

Respecto a los niveles de desempefio de los estudiantes de Grado Cuarto en
la composicién escrita, se p uede concluir que poseen algunas habilidades al
momento de plasmar frases e ideas cortas; sin embargo, muestran dificultad

! Propuesta en Werlich (1975). Typologie der Texte. Munich: Fink.
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para hacer uso de elementos estructurales, obstaculizando la coherencia y
cohesion global del mismo. Ademas, presentan falencias para hacer correc-
ciones a sus escritos; por tal razén, es muy importante la intervencion del
docente, quien debe proponer orientaciones y herramientas que motiven a los
estudiantes y los estimulen a escribir, reconociendo que es un proceso gradual
que requiere abordar varias etapas.

En la etapa de diagndstico, se detectaron oportunidades de mejora, teniendo
en cuenta ademas las observaciones y experiencias con los estudiantes quie-
nes demostraron agrado por el area de Ciencias Naturales, reconociendo que
“la escuela primaria es una etapa unica para enseflar a mirar el mundo con
ojos cientificos: los alumnos tienen la curiosidad fresca, el asombro a flor de
piel y el deseo de explorar bien despierto” (Furman, 2008, p. 1). Por consi-
guiente, surgio la necesidad de disefiar, implementar y evaluar un proyecto de
intervencion didactica que se fundamentara en la ensefianza de las Ciencias
basada en indagacién como estrategia para la promocién de la escritura en
los estudiantes de los Grados Primero, Segundo y Cuarto de la Institucion
Educativa Indalecio Vasquez del Municipio de Pesca, Boyaca.

Resulta de trascendental importancia —para quien se convierte en gestor de
un proceso de investigacion, disefiado después de identificar una problema-
tica palpable al interior de una comunidad cercana al mismo—, analizar y re-
conocer los avances que pueden lograrse mediante el desarrollo coherente
y responsable de acciones significativas, direccionadas desde el campo de la
pedagogia. Lo anterior, para convertirlas en experiencias tangibles en las cua-
les sobresale la indagaciéon como fundamento primordial de accion en el area
de las Ciencias Naturales, proyectando su efecto en el fortalecimiento de las
habilidades comunicativas que, para el caso que nos ocupa, favorece la com-
petencia escritora de los nifios y nifas de los Grados Primero, Segundo y
Cuarto de Basica Primaria.

Es evidente la importancia de la labor docente en la consecucién de proposi-
tos que favorecen el desempeno integral del estudiante cuando se comprueba
que, mediante acciones académicas que trascienden el mero hecho de orientar
lo tedrico facilitando la vivencia con experiencias de estudio, se logran apren-
dizajes significativos que surgen de la habilidad y del compromiso del estu-
diante. Lo anterior, gracias a la motivacion que en él se estimule para hacer del
proceso de aprender un acontecimiento relevante que produzca un impacto
notable y permita comprobar los resultados planificados, a fin de tomarlos
como referentes para proyectarlos a todos los grados de Enseflanza Primaria.
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Las expectativas creadas en el sentir del docente, y en el desempeno del estu-
diante, encuentran curso de satisfaccion para las partes cuando hay un com-
promiso mutuo de accién y de participacion en cada una de las actividades,
tomadas en cuenta en un proyecto de intervencion didactica. Las experiencias
fundamentadas en la practica se convierten en estrategias que dinamizan y
promueven el aprendizaje significativo e involucran al estudiante como pilar
de cambio en la construccién de nuevos conocimientos, partiendo de su pro-
pia vivencia, para luego contextualizar lo aprendido a través de la escritura y
asi promover el logro de habilidades comunicativas.

Vale la pena destacar que la implementacion de estrategias didacticas trae
consigo el debilitamiento del tradicionalismo académico e incentiva el interés
del nifio; lo anterior se logra cuando se ofrecen oportunidades, opciones de
desempeno en las que puede identificarse como un sujeto activo capaz de
producir, de experimentar y de aprender desde su propio compromiso de
comprobacion y de participacion en el proceso de enseflanza-aprendizaje,
rompiendo paradigmas metodolégicos que cohiben y limitan la capacidad
creativa, imaginativa e investigativa del estudiante, lo cual se evidencia en sus
escritos. No solo se aprende al interior del aula de clase: el contacto con el en-
torno natural y las experiencias de indagacién causan un efecto de recepcion
cognitiva imperecedera porque surgen de su propia vivencia.

No cabe duda de que esta tarea fue un acontecimiento gratificante, y su efec-
to se plasma en la bitdcora que elaboré cada uno de los estudiantes de los
Grados Primero, Segundo y Cuarto, compilando las experiencias realizadas,
construyendo textos escritos a través de los cuales permitieron notar que
cada una de las debilidades manifestadas en su habilidad esctita, como omzi-
sion de letras, mala ortografia, falta de coberencia ideoldgica, establecen retos para el
docente con el fin de promover un proceso de cambio, buscando resultados
finales concretos y efectivos.

Conclusiones

El ejercicio de la Pedagogia —que fundamenta su actuar en el rol docente
como pilar del proceso de ensefianza—, trasciende a la cotidianidad y el tra-
dicionalismo que enmarca el aula de clase, y proyecta su efecto innovador y
efectivo a espacios que forman parte del entorno natural demarcado en una
institucion educativa; permite comprobar avances significativos logrados en
una area del conocimiento en la que se construyen saberes con el aporte prin-
cipal del estudiante, considerado protagonista de sus propios aprendizajes.
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La practica y la vivencia surgidas de una experiencia, son una estrategia didac-
tica que dinamiza y motiva el aprendizaje y vale la pena implementarla no solo
en el area de las Ciencias Naturales, sino en cualquiera de las demas areas que
fundamentan el conocimiento para incentivar la acciéon y participacion del
niflo; se rompen, asi, paradigmas de tradicionalismo que rutinizan el proceso
de aprender y debilitan el entusiasmo por crear y escribir lo aprendido en
forma clara, coherente y logica.

Las experiencias académicas, que incluyen en su desarrollo al nifio, hacen
aflorar en ¢l un sinnumero de habilidades que fortalecen su desempefo y
favorecen el rendimiento académico, posicionandolo como sujeto activo y
productivo en la tarea de aprender creando. Las Ciencias Naturales se con-
vierten en un eje fundamental de accién a través del cual se logran avances
en las habilidades comunicativas de los nifios de Grados Primero, Segundo y
Cuarto, y con ellas se prepara para desenvolverse en una sociedad a partir del
uso del lenguaje escrito.
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